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ВВЕДЕНИЕ 

Актуальность проблемы исследования заключается в том, что в связи с 

изменениями, которые произошли в обществе, должны произойти изменения и в 

образовании. В середине XX века образование было направлено на получение 

знаний, умений и навыков. Уже ближе к XXI веку, в 80-х годах образование 

делают попытки поставить интересы для личностного развития, общекультурного 

развития, проблемы подготовки к активной социальной и продуктивной 

творческой деятельности. Это полезная практика организовывалась в 

экспериментальных школах учеными, в том числе, Д.Б. Элькониным и В.В. 

Давыдовым. Эти школы стали островками творчества в образовательном 

процессе. Правда речи о том, чтобы перенести данную практику на всю систему 

образования, пока не было.  

Формирование коммуникативных умений младших школьников - 

чрезвычайно актуальная проблема, так как степень сформированности данных 

умений влияет не только на результативность обучения детей, но и на процесс их 

социализации и развития личности в целом. 

Русский поэт Гавриил Романович Державин писал: «Человек через слово 

всемогущ: язык всем знаниям и всей природе ключ..» [1, стр. 4]. 

В современном образовании уже точно задается вопрос о личностных 

качествах человека, то, как он умеет жить и работать в обществе. Именно 

коммуникативные навыки помогают ребенку развивать свою речь, расширять 

словарный запас. Это умение учиться, познавать мир, умение сотрудничать. 

Универсальные учебные действия и составляют конкретные обобщенные 

действия, которые лежат в основе способностей человека. 

Различные подходы к решению проблем формирования коммуникативных 

учебных действий освещены в научных трудах К.Д. Ушинского, С.Т. Шацкого, 

Л.С. Выготского, Н.А. Лошкарёвой, П.Я. Гальперина, А.А. Любинской, А.В. 

Усова, Г.К. Селевко.  



При поступлении в школу ребенок имеет определенный уровень развития 

общения. В состав базовых предпосылок входят следующие компоненты: 

 Потребность ребенка в общении со взрослыми и сверстниками. 

 Владение определенными вербальными и невербальными средствами 

общения. 

 Умение слушать собеседника.  

Таким образом, все навыки, которые дети получили до школы, нужно 

развивать. Ведь из-за современных технологий подрастающее поколение стало 

разговаривать меньше, от этого их словарный запас слов значительно меньше. 

На основании актуализации проблемы исследования нами сформулирована 

тема исследования: «Проблема формирования коммуникативных универсальных 

учебных действий у младших школьников на уроках окружающего мира».  

На основе анализа психолого-педагогической литературы изучить 

особенности  формирования коммуникативных универсальных учебных действий 

у младших школьников на уроках окружающего мира. 

Задачи  исследования заключаются в следующем:  

1. Определить условия успешного формирования коммуникативных 

универсальных учебных действий у младших школьников. 

2. Определить эффективность формирования коммуникативных 

универсальных учебных действий у младших школьников. 

3. Изучить современные концепции коммуникативного образования в 

начальной школе. 

4. Изучить особенности формирования коммуникативных универсальных 

учебных действий у младших школьников. 

Теоретические методы исследования:  

1. Анализ научной и методической литературы по данной проблеме. 

2. Систематизация полученной информации. 

  



ГЛАВА I. ПРОБЛЕМА ФОРМИРОВАНИЯ КОММУНИКАТИВНЫХ 

УНИВЕРСАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ ДЕЙСТВИЙ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

НА УРОКАХ ОКРУЖАЮЩЕГО МИРА 

1.1. Концепция современного образования в начальной школе 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

1.2.   Общая характеристика понятия «коммуникация», классификация и 

виды речи, функции общения 

Персидский поэт или мыслитель XIII в. Саади сказал: 

Умен ты или глуп, 

Велик ты или мал, 

Не знаем мы, пока 

Ты слово не сказал! 

Слово, речь – показатель общей культуры человека, его интеллекта, его речевой 

культуры. Вот почему овладение культурой речи, ее совершенствование особенно 

активно начинается и продолжается в школьные годы.  

А что же такое коммуникация и общение?  

Коммуникации в социально психологии – это обмен информацией, общение, 

связи и взаимодействие людей.  

Общение – это процесс, в котором участвуют не менее двух человек: говорящий и 

слушающий. Помимо говорящего и слушающего, которые во время коммуникативно-

речевого акта меняются ролями, чтобы общение состоялось, необходим предмет речи, 

то, о чем говорят и по поводу чего происходит обмен информацией.  

Общение для человека – среда его обитания. Без общения, как без воздуха, 

человек не может существовать. Общение помогает организовать совместную работу, 

наметить и обсудить планы, реализовать их. Без общения невозможно формирование 

личности человека, его воспитание, образование, развитие интеллекта.  

Советский педагог В.А. Сухомлинский писал: «Слово – тончайшее прикосновение 

к сердцу; оно может стать и нежным, благоуханным цветком, и живой водой, 

возвращающей веру в добро, и острым ножом, ковырнувшим нежную ткань души, и 

раскаленным железом, и комьями грязи. Мудрое и доброе слово доставляет радость, 

глупое и злое, необдуманное и бестактное – приносит беду, словом можно убить – и 

оживить, ранить – и излечить, посеять смятение и безнадежность – и одухотворить,  

рассеять сомнения – и повергнуть в уныние, сотворить улыбку – и вызвать слезы, 

породить веру в человека – и заронить недоверие, вдохновить на труд – и привести в 

оцепенение силы души» [2, стр. 7]. 

Виды речи: 

Различают внешнюю и внутреннюю речи. К внешней речи относится 



письменная и устная речь.  

Письменная речь преимущественно контекстная. Она обращена к воображаемому 

собеседнику, поэтому всегда подготовлена и продумана. Письменной речью 

овладевают целенаправленно в процессе обучения. В письменной речи более высокие 

требования к подбору слов, к построению фраз. Письменная речь протекает без 

коррекции со стороны (собеседника). Письменная речь лишена живых средств 

общения - мимики, жестов. Единицей письменной речи является монолог.  

Устная речь - форма речевой деятельности, включающая понимание 

звучащей речи и осуществление речевых высказываний в звуковой форме. Она 

существует в форме монолога и диалога. 

Монолог – это последовательно, связное, длительное изложение одним человеком 

своих мыслей, знаний. Примером монолога является лекция, доклад, выступление, 

рассказ. Монолог непрерывен, характеризуется скупостью и сдержанностью жестов. 

Отличительной чертой монологической речи является ее связность. 

Диалог возникает при общении двух людей, он ситуативен, сопровождается 

мимикой, жестами, интонационной окраской. Диалог – речь поддерживаемая, в ходе 

диалога собеседники задают друг другу уточняющие, проясняющие вопросы, 

помогающие другому выразить свою мысль, быть понятым. 

В.А. Сухомлинский предполагал, что диалоговое общение оказывает равенство 

позиций воспитанника и воспитателя (ученика и учителя). Равенство этих позиций 

выражается в признании активной роли ученика, воспитанника в учебно-

воспитательном процессе, при котором деятельности ученика и учителя равноправны, 

равнозначны, а познание мира происходит через самосознание личности ученика, 

через его самопознание, самовыражение, самовоспитание [6].  

Если внешняя речь – это речь для других, то внутренняя речь – это речь про себя и 

для себя.  

Внутренняя речь отличается от внешней тем, что имеет совершенно особый 

синтаксис. Во внутренней речи формируется и существует мысль. Для внутренней 

речи характерны отрывочность, фрагментарность, сокращенность.  

Внутренняя речь выполняет регулирующую и планирующую роль. Внутренняя 

речь имеет ряд психологических особенностей: 

 Она существует как кинестетический, слуховой или зрительный образ слов; 

 В ней опускается большинство членов предложения, часто используются 

только слова определяющие сущность мысли – внутренняя речь свернута; 

 Внутренняя речь буззвучна и формируется в детском возрасте на основе 

внешней речи. 



 

Основные свойства речи: 

Выделяют следующие основные свойства речи: содержательность, понятность, 

выразительность и воздейственность.  

1. Содержательность речи определяется объемом, глубиной и серьезностью 

выраженных в ней мыслей, чувств и побуждений.  

2. Понятность речи заключается в умении говорящего использовать краткие 

предложения, при этом не теряя логики изложения. 

3. Выразительность речи определяется ее эмоциональной окраской и 

насыщенностью. 

4. Воздейсвтенность речи состоит в ее влиянии на мысли, чувства и волю 

других людей, их убеждения и поведение.  

 

Функции общения 

Функции общения многообразны, поэтому существуют разные основания для их 

классификации. В отечественной социальной психологии принято выделение в 

общении трех взаимосвязанных сторон: информационной, интерактивной и 

перцептивной. 

Различают три функции общения: информационно-коммуникативную, 

регуляционно-коммуникативную и аффективно-коммуникативную (Б.Ф. Ломов).  

1. Информационно-коммуникативная функция общения заключается в обмене 

и передаче информации между взаимодействующими индивидами. Передача 

информации возможна посредством различных знаковых систем. Обычно различают 

вербальную, и невербальную коммуникацию.  

2. Регулятивно-коммуникативная функция общения заключается в регуляции 

поведения и непосредственной организации совместной деятельности людей в 

процессе их взаимодействий.  

3. Аффективно-коммуникативная функция общения связана с трансляцией 

эмоциональных состояний человека.  

 

1.3.   Современные подходы к обучению устной речевой деятельности 

Говорение представляет собой вид речевой деятельности, посредством которого 

осуществляется устное вербальное общение. Оно может обладать различной 

сложностью, начиная от выражения эффективного состояния с помощью простого 

восклицания, называния предмета, ответа на вопрос и кончая самостоятельным 

развернутым высказыванием. Переход от слова и фразы к целому высказыванию 

связан с разной степенью участия мышления и памяти. Термин обучение устной речи 

используется довольно часто.  

Речевая деятельность, как и любой другой вид деятельности, является результатом 

психической, психофизиологической деятельности мозга человека. Следовательно, 

имеет в своем содержании такие психологические компоненты присущие любой 



другой человеческой деятельности как предмет, средства, способ действия, продукт и 

результат, которые реализуются посредством психофизиологических механизмов 

речи. 

Речевая деятельность реализуется, благодаря сложному психофизиологическому 

механизму речевой деятельности. На связь психологического содержания 

деятельности и психофизиологических механизмов деятельности обращают внимание 

многие исследователи. В частности, своей статье «О трояком аспекте языкового 

знака» Л.В. Щерба, рассматривая природу языка, пишет о том, что: «Механизм, это 

речевая (деятельность) организация человека никак не может равняться сумме 

речевого опыта (подразумевается под этим и говорение и понимание данного 

индивида…)… речевая организация человека может быть только физиологической 

или психофизиологической» [5, стр. 20]. 

Говорение как один из видов деятельности человека обладает всеми 

психологическими и психофизиологическими характеристиками деятельности, 

являясь лишь одним из способов реализации речевой деятельности. Таким образом, 

говорение в психологическом процессе речевой деятельности является способом 

выражения мысли средствами языка, поэтому устная речевая деятельность имеет 

особые психологические и психофизиологические механизмы превращения мысли в 

высказывание. 

Российский психолог и лингвист А.А. Леонтьев, основываясь на анализе 

психологических моделей речевого высказывания, рассматривает процесс 

оформления высказывания с психологической точки зрения, приводит следующие 

этапы речепорождения. Оформление высказывания происходит на 4 этапах: 

· Этап мотивации высказывания; 

· Этап замысла (программы плана); 

· Этап осуществления (реализации плана); 

· Этапы сопоставления реализации замысла с самим смыслом. 

Оформление высказывания – процесс опосредования мысли в высказывание. 

Механизм оформления высказывания приводится в действие с помощью механизма 

содержащего 4 этапа: 

· операцию выбора слов; 

· оформления модели ключевыми словами; 

· оформление сообщения в соответствии с нормами языка; 

· реализация высказывания. 

Механизм построения устной речевой деятельности довольно сложный. Нельзя 

сказать какое-либо предложения, не продумав его. Таким образом, чтобы для того, 

чтобы формулировать свою речь быстрее нужно больше читать и знать материал.  

Осознание явлений языка и речи углубляет наблюдения детей над языком, создает 

условия для саморазвития речи, повышает уровень контроля за речью. При 

соответствующем руководстве со стороны взрослых оно способствует воспитанию 

интереса к обсуждению языковых явлений, любви к родному языку. 



В соответствии с традициями отечественной методики в круг задач развития речи 

включается еще одна задача – ознакомление с художественной литературой, не 

являющаяся речевой в собственном смысле слова. Скорее ее можно рассматривать 

как средство осуществления всех задач развития речи ребенка и усвоения языка в его 

эстетической функции. Художественное слово оказывает огромное влияние на 

воспитание личности, является источником и средством обогащения речи детей. В 

процессе ознакомления детей с художественной литературой обогащается словарь, 

развиваются образная речь, поэтический слух, творческая речевая деятельность, 

эстетические и нравственные понятия. Поэтому важнейшей задачей детского сада 

является воспитание у детей интереса и любви к художественному слову. 

Вычленение задач развития речи носит условный характер, в работе с детьми они 

тесно связаны между собой. Эти отношения определяются объективно 

существующими связями между различными единицами языка. Обогащая, например, 

словарь, мы одновременно заботимся о том, чтобы ребенок правильно и четко 

произносил слова, усваивал разные их формы, употреблял слова в словосочетаниях, 

предложениях, в связной речи. Взаимосвязь разных речевых задач на основе 

комплексного подхода к их решению создает предпосылки для наиболее 

эффективного развития речевых навыков и умений. 

 

Вместе с тем центральной, ведущей задачей является развитие связной речи. Это 

объясняется рядом обстоятельств. Во-первых, в связной речи реализуется основная 

функция языка и речи – коммуникативная (общения). Общение с окружающими 

осуществляется именно при помощи связной речи. Во-вторых, в связной речи 

наиболее ярко выступает взаимосвязь умственного и речевого развития. В-третьих, в 

связной речи отражены все другие задачи речевого развития: формирование словаря, 

грамматического строя, фонетической стороны. В ней проявляются все достижения 

ребенка в овладении родным языком. 

Знание педагогом содержания задач имеет большое методическое значение, 

поскольку от этого зависит правильная организация работы по развитию речи и 

обучению родному языку. 

Процесс формирования речи детей должен строиться с учетом не только 

общедидактических, но и методических принципов обучения. Под методическими 

принципами понимаются общие исходные положения, руководствуясь которыми 

педагог выбирает средства обучения. Это принципы обучения, выведенные из 

закономерностей усвоения детьми языка и речи. Они отражают специфику обучения 

родной речи, дополняют систему общедидактических принципов и взаимодействуют 

с такими из них, как доступность, наглядность, систематичность, последовательность, 

сознательность и активность, индивидуализация обучения и др. Методические 

принципы выступают также во взаимосвязи друг с другом (Л. П. Федоренко). 

Проблема принципов обучения родному языку мало разработана. Методисты 

подходят к ней с разных позиций и в связи с этим называют разные принципы. 
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Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей. Он 

базируется на понимании речи как речемыслительной деятельности, становление и 

развитие которой тесно связано с познанием окружающего мира. Речь опирается на 

сенсорные представления, составляющие основу мышления, и развивается в единстве 

с мышлением. Поэтому работу по развитию речи нельзя отрывать от работы, 

направленной на развитие сенсорных и мыслительных процессов. Необходимо 

обогащать сознание детей представлениями и понятиями об окружающем мире, 

развивать их речь необходимо на основе развития содержательной стороны 

мышления. 

 Принцип коммуникативно-деятельностного подхода к развитию речи. Данный 

принцип основывается на понимании речи как деятельности, заключающейся в 

использовании языка для коммуникации.  

Настоящий принцип является одним из главных, поскольку определяет стратегию 

всей работы по развитию речи. Его реализация предполагает развитие речи у детей 

как средства общения и в процессе общения (коммуникации), и в разных видах 

деятельности. Специально организованные занятия также должны проводиться с 

учетом этого принципа. 

Принцип развития языкового чутья («чувства языка»). Языковое чутье – это 

неосознанное владение закономерностями языка. В процессе многократного 

восприятия речи и использования в собственных высказываниях сходных форм у 

ребенка на подсознательном уровне формируются аналогии, а затем он усваивает и 

закономерности. Дети начинают все более свободно пользоваться формами языка 

применительно к новому материалу, комбинировать элементы языка в соответствии с 

его законами, хотя и не осознают их.  

Принцип формирования элементарного осознания явлений языка. Этот принцип 

основывается на том, что в основе овладения речью лежит не только имитация, 

подражание взрослым, но и неосознанное обобщение явлений языка. Образуется 

своего рода внутренняя система правил речевого поведения, которая позволяет 

ребенку не просто повторять, но и создавать новые высказывания. Поскольку задачей 

обучения является формирование навыков общения, а любое общение предполагает 

способность создавать новые высказывания, то в основу обучения языку следует 

положить именно формирование языковых обобщений и творческой речевой 

способности. 

Принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи, развития речи как 

целостного образования. Реализация этого принципа состоит в таком построении 

работы, при котором осуществляется освоение всех уровней языка в их тесной 

взаимосвязи. Освоение лексики, формирование грамматического строя, развитие 

восприятия речи и произносительных навыков, диалогической и монологической 

речи – отдельные, в дидактических целях выделенные, но взаимосвязанные части 

одного целого – процесса овладения системой языка. В процессе развития одной из 

сторон речи одновременно развиваются и другие. Работа над лексикой, 
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грамматикой, фонетикой не является самоцелью, она направлена на развитие связной 

речи. В центре внимания педагога должна быть работа над связным высказыванием, в 

котором суммируются все достижения ребенка в овладении языком. 

Принцип обогащения мотивации речевой деятельности. От мотива, как 

важнейшего компонента в структуре речевой деятельности, зависит качество речи и в 

конечном итоге мера успешности обучения. Поэтому обогащение мотивов речевой 

деятельности детей в процессе обучения имеет большое значение. В повседневном 

общении мотивы определяются естественными потребностями ребенка во 

впечатлениях, в активной деятельности, в признании и поддержке. В процессе 

занятий нередко исчезает естественность общения, снимается естественная 

коммуникативность речи: педагог предлагает ребенку ответить на вопрос. При этом 

не всегда учитывается, есть ли у него потребность это делать. Психологи отмечают, 

что положительная мотивация речи повышает результативность занятий. Важными 

задачами являются создание педагогом положительной мотивации для каждого 

действия ребенка в процессе обучения, а также организация ситуаций, вызывающих 

потребность в общении. При этом следует учитывать возрастные особенности детей, 

использовать разнообразные, интересные для ребенка приемы, стимулирующие их 

речевую активность и способствующие развитию творческих речевых умений. 

Принцип обеспечения активной речевой практики. Свое выражение этот принцип 

находит в том, что язык усваивается в процессе его употребления, речевой практики. 

Речевая активность является одним из основных условий своевременного 

речевого развития ребенка. Повторность употребления языковых средств в 

меняющихся условиях позволяет выработать прочные и гибкие речевые навыки, 

усвоить обобщения. Речевая активность – это не только говорение, но и слушание, 

восприятие речи. Поэтому важно приучать детей к активному восприятию и 

пониманию речи педагога. На уроках следует использовать различные факторы, 

обеспечивающие речевую активность всех детей: эмоционально-положительный фон; 

субъект-субъектное общение; индивидуально направленные приемы: широкое 

использование наглядного материала, игровых приемов; смена видов деятельности; 

задания, обращенные к личному опыту, и др. 

Следование этому принципу обязывает создавать условия для широкой речевой 

практики всех детей на уроках, в разных видах деятельности. 

 

1.4.  Особенности формирования коммуникативных универсальных учебных 

действий у младших школьников 

Общение школьников со сверстниками имеет ряд существенных особенностей, 

качественно отличающих от общения со взрослыми: 

1. Первая и наиболее важная отличительная черта состоит в большом 

разнообразии коммуникативных действий и чрезвычайно широком их диапазоне. В 
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общении со сверстником можно наблюдать множество действий и обращений, 

которые практически не встречаются в контактах со взрослыми. Ребенок спорит со 

сверстником, навязывает свою волю, успокаивает, требует, приказывает, обманывает, 

жалеет. Именно в общении с другими детьми впервые появляются такие сложные 

формы поведения, как притворство, стремление сделать вид, выразить обиду, 

кокетство, фантазирование. 

2. Вторая яркая черта общения сверстников заключается в его чрезвычайно 

яркой эмоциональной насыщенности. Повышенная эмоциональность и раскованность 

контактов дошкольников отличает их от взаимодействия со взрослыми. Действия, 

адресованные сверстнику, характеризуют значительно более высокой адекватной 

направленностью. В общении со сверстниками у ребенка наблюдается в 9 - 10 раз 

больше экспрессивно - мимических проявлений, выражающих самые различные 

эмоциональные состояния от яростного негодования до бурной радости, от нежности 

и сочувствия до гнева. В младшем возрасте школьники втрое чаще одобряют 

ровесника и в девять раз чаще вступают с ним в конфликтные отношения, чем при 

взаимодействии со взрослым. При этом преобладают: 

- действенные умения; 

- риторические умения; 

- умение вести диалог; 

- умение слышать и слушать и вести спор; 

- умение вставать на точку зрения другого; 

- умение работать сообща для достижения общей цели., эмоциональная 

насыщенность контактов младших школьников связана с тем, что сверстник 

становится более предпочитаемым и привлекательным партнером по общению и 

значимость общения, которая выражает степень напряженности в общении и меру 

устремленности к партнеру, значительно выше в сфере взаимодействия со 

сверстником, чем со взрослым. 

3. Третья специфическая особенность контактов детей заключается в их 

нестандартности и не регламентированности. Если в общении со взрослым даже 

самые несмелые дети придерживаются определенных общепринятых норм поведения, 

то при взаимодействии со сверстником школьник использует самые неожиданные 

действия и движения. Этим движениям свойственна особая раскованность, 

ненормированность, незаданность никаким образцам: дети прыгают, принимают 

причудливые позы, кривляются, передразнивают друг друга, придумывают новые 

слова и звукосочетания, сочиняют разные небылицы. Подобная свобода позволяет 

предположить, что общество сверстников помогает ребенку проявить свое 

самобытное начало. Однако нерегламентированность и раскованность общения, 



использование непредсказуемых и нестандартных средств остаются отличительной 

чертой общения детей младшего школьного возраста.  

Перечисленные особенности отражают специфику конфликтов среди детей 

младшего школьного возраста. Однако содержание общения существенно изменяется 

от 7 к 10 годам. На протяжении младшего школьного возраста общение детей друг с 

другом существенно изменяется по всем параметрам: меняются содержание 

потребности, мотивы и средства общения. Эти изменения могут протекать плавно, 

постепенно, однако в них наблюдаются качественные сдвиги, как бы переломы: 

- Первый перелом внешне проявляется в резком возрастании значимости других 

детей в жизни ребенка. Если к моменту своего возникновения и в течении от одного - 

двух месяцев его пребывания в школе его потребность в общении со сверстником 

занимает достаточно скромное место, у более старших детей эта потребность 

выдвигается на первое место, теперь они начинают явно предпочитать общество 

других детей, взрослому или одиночной игре. 

- Второй перелом внешне выражен менее четко, однако он не менее важен; он 

связан с проявлением избирательных привязанностей, дружбы с возникновением 

более устойчивых и глубоких отношений между детьми.  

Формы общения закономерно сменяются на протяжении развития. Развитие 

общения ребенка со взрослым и сверстниками, можно рассматривать как смену 

своеобразных форм. 

Формой общения называется деятельность общения на определенном этапе ее 

развития, взятая в целостной совокупности ее свойств. Форма общения 

характеризуется следующими параметрами: 

- время ее возникновения в онтогенезе; 

- место в системе общей жизнедеятельности; 

- основное содержание потребности, удовлетворяемой детьми в данной форме 

общения; 

- ведущие мотивы, побуждающие ребенка к общению; 

- основные средства общения.  

Особенностями младших школьников можно считать высокий уровень 

значимости для них игры и учебы; в коллективе слабо выраженное разделение 

отношений на деловые и межличностные, высокий авторитет учителя как носителя 

коллективных норм и ценностей. В начальных классах происходит много 

конфликтов, которые возникают чаще всего на почве нарушения дисциплинарных 

требований к играм. Они обычно открыты для взрослых, и взрослые могут 



вмешиваться в них. 

Эмоционально-смысловой доминантой общения детского типа является 

содержание основных сфер жизнедеятельности младших школьников, которыми 

являются познание, деятельность и игра. Доминанта определяет содержание и 

характер общения младших школьников со всеми категориями партнеров. 

Потребность в эмоциональном контакте реализуется школьниками в сферах 

отношений со взрослыми, со сверстниками, реже с ребятами старшего или младшего 

возраста. 

Младшие школьники вступают в общение тогда, когда для этого имеются 

конкретные предметно-практические основания, которые обуславливают содержание 

их общения, его длительность, интенсивность и устойчивость. Возрастные различия 

внутри детского типа общения проявляются в том, что в 1, частично во 2 классе 

содержание общения определяется главным образом учебной деятельностью и игрой, 

а во 2-3 классах в нем в довольно большой мере присутствует общественная 

деятельность. Со второго полугодия 2 класса начинает снижаться роль учебной 

деятельности как содержательного основания общения. Расширяется тематика 

разговора детей друг с другом, главным образом в них обсуждаются: учебная работа, 

игры (в том числе игрушки, имеющиеся в доме), кинофильмы, телепередачи, 

коллекции, домашние животные, отношения между детьми и семейные события 

(преимущественно у девочек). Все эти темы раскрываются в разговорах детей сугубо 

событийно. 

Словарь младших школьников достаточно богат. Однако умение вести диалог 

развито у них очень слабо, типичным для них является только информационный 

диалог. Это особенно ясно видно, когда в общении младших школьников появляется 

диалог дискуссионного типа. 

По степени эмоциональной вовлеченности можно выделить товарищеское и 

приятельское общение. Первое из них свойственно почти всем младшим школьникам 

и реализуется в рамках классного коллектива и в процессе той жизнедеятельности, 

которая организуется учителем или возникает спонтанно в среде самих детей. 

Приятельское общение (которое самими детьми, а вслед за ними часто и взрослыми 

называется дружбой) реализуется главным образом в процессе игр и связано в 

основном с общением лиц одного пола. Но до 8% мальчиков и 11% девочек 

реализуют его периодически в общении со сверстниками противоположного пола. 

Приятельское общение протекает как в организованной жизнедеятельности классного 

коллектива, так и вне её. 

Необходимо дать учащимся правила, нормы, эталоны общения, выработать навык 

анализа актов общения, как чужих, так и собственных. Дети должны понять, что надо 



делать и говорить и как. 

 

Выводы по I главе 

 

Универсальные учебные действия представляют собой целостную систему, в 

которой происхождение и развитие каждого вида учебного действия определяется его 

отношением с другими видами учебных действий и общей логикой возрастного 

развития. 

Анализ литературы позволил сделать вывод, что для формирования 

коммуникативных универсальных учебных действий младших школьников в 

соответствии с Федеральным государственным стандартом начального общего 

образования требуются специальные методы обучения и приемы в учебно-

воспитательном процессе начальной школы с помощью которых будут 

сформированы необходимые умения. Современная специализированная литература 

накопила огромный научный и методический опыт, который предлагает учителю 

ценный материал. 

В процессе изучения темы, в теоретической части работы, было раскрыто понятие 

«коммуникативных универсальных учебных действий» как способность младших 

школьников, которая заключается в умении доносить свою позицию до других, а 

именно оформлять свои мысли в устной и письменной речи с учетом своих учебных и 

жизненных речевых ситуаций; высказывать свою точку зрения и пытаться ее 

обосновать, приводя аргументы; а так же в умении слушать других и пытаться 

принимать другую точку зрения, быть готовым к перемене своей точки зрения. 

Таким образом, при соответствующем содержательном и методическом 

наполнении на уроках окружающего мира  есть возможность наиболее эффективно 

организовать работу по формированию и развитию познавательных, регулятивных 

и коммуникативных универсальных действий. 

Этот предмет создает благоприятные условия для формирования коммуникативных 

умений: умение ориентироваться в ситуации общения, адекватно понимать речь 

партнера и строить свое речевое высказывание; контролировать и корректировать 

речь в зависимости от задач и ситуации общения; извлекать из текста информацию в 

соответствии с коммуникативной задачей. 

Итак, младший школьный возраст благоприятен для овладения коммуникативными 

универсальными учебными действиями в силу особой чуткости общения. 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

Во время нашего исследования нами была поставлена цель – изучить особенности  

формирования коммуникативных универсальных учебных действий у младших 

школьников на уроках окружающего мира. 

 На достижение этой цели были направлены следующие задачи:  

1. Определить условия успешного формирования коммуникативных 

универсальных учебных действий у младших школьников. 

2. Определить эффективность формирования коммуникативных 

универсальных учебных действий у младших школьников. 

3. Изучить современные концепции коммуникативного образования в 

начальной школе. 

4. Изучить особенности формирования коммуникативных универсальных 

учебных действий у младших школьников. 

В рамках концепции универсальных учебных действий коммуникация 

рассматривается как смысловой аспект общения и социального взаимодействия. 

Специфика курса «Окружающий мир» для младших школьников состоит в том, что 

он имеет интегрированный характер и соединяет в себе природоведческие, 

обществоведческие и исторические знания для формирования целостного восприятия 

мира. Курс «Окружающий мир» реализуемый в современной начальной школе, 

безусловно, подходит для формирования коммуникативных универсальных учебных 

действий младших школьников. 

Создание коммуникативной образовательной среды, обеспечивает 



функционирование дидактического механизма формирования коммуникативных 

универсальных учебных действий младших школьников. Этот механизм 

основывается на подходе к обучению как к общению и позволяет использовать 

коммуникативную природу дидактического процесса для развития обучающихся. 

Исходя из результатов нашего исследования, мы пришли к выводу о 

необходимости рассказать более подробно о средствах общения, о методике 

преподавания с помощью коммуникации.  

 

 

 

 


