
Развитие творческих способностей нэ уроках литературы 

Ч ГО за «Чуло-мсвезенье» 

СпоБа в школе сочиисньс. 

Надо в окна посмотреть ' 

И гшт"!)/ нам воспеть. 

Ч'1 о-то лело не идет? 

Дима в ухо тут орет! 

За окном снежок лежит. 

Туча но небу лети г. 

Жутко страшно за окном: 

Солнца нег, и гьма кругом. 

Ну, конечно, уж не гьма -

Сумрак маленький едва. 

Снег кр \ гом , чак хорошо! 

Эх, не Ч И С Т И ! ь бы его. 

Лучп1е лыжи мне обуть, 

И скорей с друзьями в путь. 

Покататься целый лень, 

А стихи писать мне Лень! 

Любопытно, что самый нротес!' против шаблона в п 1 к о л ь н о м 

сочинительстве здесь выражен чворчески - стихами. 

Х о р о 1 н о , к о 1 д а первые сочинения на уроках литературы возникают из 

потребности высказываться, а не просто по учебной обязанности. 

За до.мгие I оды я не раз наблюдала, что сочинения, пе^н, котор|>т\е 

или менее осознается как учебная, ипчольпикам нриедакпся очерп> б1>1стро. Но 

сочипепия, нозволякмцие сказать ч ю - ю С1и>е и не ради оценки, а ради более 
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ВЫСОКО понимаемой цели, при э л е м е т а р п о разумной организации дела 

никогда не надоедают. Наоборот, появляется 1жус к сочинительству, 

1Ю1реб1юст1> в соеднпепии наб^подателыюсI и, фаи тазии. убежденности и 

слова. 

Подросткам особенно правятся сочипения-иселедования с оттенком 

детектива.^ Например, в работе над [ювсстыо 1^Г. Короленко «Дети 

подземелья» пятиклассники не смогли пе замелить таинственность, которой 

автор окружаеч фшуру Тыб\рция Драба. Правда, в сокращенном 

хрестома'1 ийном лексге тго не столь очевидно, как в но.чном тексте, где сразу 

говорится: «Происхождение /1.раба было покрыто мраком самой 

таинственной неизвестности» - и далее излагаются версии, которые сочиняли 

о с 1 о прошлом жшели 1<няж-1 ородка. По и чичая но хрестоматии, ученики 

сразу ощущают загадочное!ь героя и начинают размын1дя'1т> о том, что 

привело этого п е д ю ж и п п о 1 ' 0 человека в сообЕцество обездоленных. 

Пятиклассники задумываются над строчками: «Никто не знал, о'1'куда у 

папа 'Гыбурция явились дети: мальчик лет семи, но росльпл и развитой не по 

летам, и маленькая трех-летняя девочка». У 1п-1х вызывает удивлении 

странный диалог Васи и Валека: 

« - '1'ыбурций тебе отец? 

- Должно быть. оте[1, - ответил он задумчиво. 

- Он тебя -мюби I? 

- Да, любит. - сказал он уже 1 ораздо увереннее». 

Почему этот Валек вроде бы пе совсем уверен, что Тыбурций - е1'о отец? 

Л |де мать Валека и Мар\си'.^ И как понять слова, сказанные Тыбурцием 

Васе: «Вся беда моя в ю м . ч ю у меня с законом в 1 э 1 Щ л о ко 1да - то , давно уже, 

некоторое с ю л к н о 1 К Д П 1 е . . . Го ес'Т1>. н о н и м а с н 1 ь . неожиданная ссора.. . ах, 

малый, очетн. это была крупная ссора!» 

Разумеется, но.чных и 10чт1ых ответов на эти вот1росы 61>Т1Ь не может. 

Писател!) так построил свое повествование, чтобы таппа осталась. 
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11о:1пый I скс I повес 111 и в дурном обн1ес [ ВС» прнбавляе'1 несколько 

суп1ес 'гвеп1н, 1\! к псюрии «самой замена 1'е]пд!он личности из всех 

проблематических палл р». Читатель узнает, ч ю '1'ыбурций - человек 

образовантн.иТ. свободно 1"оворит по-лальппт что настоящая фамилии я его 

Федорович и т.п. эти сведе]И1я учител!). конечно, может сообщить классу. Ыо 

они все же не меняют дела п р п н ц и п и а л 1 л ю . Главное, что мож}ю у з 1 !^ 1ть о 

прошлом, настоящем и б \ д \ и 1 е м Гыб)рция, - ) 1о человеческая суть, 

раскрывающаяся па страницах повести: его ) м . справедливость, доброта, 

умение понимать людей - и Васю, и 01 па е ю . - 1 о р я ч а я привязанность к 

Валеку ц Марусе.. .Исследование текста и помогает пя"ти класс пикам 

В1'лядетьея в замеча '1е.'1ьного человека - а 01-С10да двигаться в своих догадках 

и предположениях. 

В сочинениях уче|ЩК011 были вь1двипут1л две основные версии. Одна, 

кажется, была навеяна историей Дубровского. Сочшипели предполагали, что 

'Г1)1бурпий был учн1"еде.м в се,\п.е бо1 'атого папа, влюбился в его дочь, 

вл1обле1П1ые тайком повепчались и бежали. 11о пан после долгих поисков 

нашел и увез дочь, посадил в тюрьму Тыбургщя. отнял детей. Гыбурций 

бежал, сжег и м е 1 П 1 е напа, вьп<рал Валека и Марусю, по жена его уже умерла 

от горя - и т.д. 

Другая версия имела героико-ромаптнческий характер: Тыбурций -

один из руководителей борьбы протщ^ царя и номенцп^ов. е 1 0 преследуют 

царские сыпщки; Валек - сын его погибшею юварища, Маруся - родная 

дочь Т ы б у р 1 щ я : мачь девочки умерла. Потому-то Валек и Маруся совсем не 

похожи дрУ!- на друга: >• ма^п^чика темные в ь ю п и 1 е с я во.юсы и черные глаза; 

у девочки - белок\рь1е волосы и бир1<13ов1ле. т.о. нсбеспо-1 'олуб1ле. глаза. 

Дело, разумеск'я. пе в ючности зтих версий. Обе они допустимы л и т ь 

как читательский домысел. Вообще такого рода этюды па домысливание 

хороцщ как опора для в { 1ображеппя - недаром они 1ппроко примепяю'тея в 

режиссерской практике. ')т\ь ош!, бсз\словно. сыграли. Пе менее важно 
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и другое: ия 1 иклаееиики «вычитали» в иовеечи его;ид<о деталей, что можно 

бьг'ю го]н>ко ноража'п>ея их наб]подаге:ил1оеги. 

Поразила, например, подробпосгь, замеченная одной ученицей: семья 

судьи и семья '1'ыбуриия похожи друг на дру["а, потому что в обеих семьях 

погибли матери. В самом д е л е , перечитав полный текст, можно убедиться, 

что там еще отчетливее аналогия межд\я семьями: Гыбурций любит 

Марусю так же трепетно, как с\дья - С о 1 н о ; кажется и Гыбурцию Маруся 

напоминает о жене, которой у ж е не! на с в е 1 е . . . К о | д а 1 ы б у р 1 щ й расскаУВасе 

о своей ссоре с законом, он «встал, взял на руки Марусю и, отойдя с н е ю в 

дальний у1"ол, стал це^юваIь ее, прижимаясь своею безобразной го]ювою к ее 

маленькой груди». 

Художесчвснное домысливание - наиболее типичный вид литературного 

творчества п1ко]п>ников, требуюнщй исследова 1Щя текста. Р.ет1> и совеем 

другой вид: и с с л е д о в а 1 щ е в ходе изучения теоретико-лшературных понятий, 

необходимых для Ц1КО]н>цого «сочините]п>ства». 

Оченй интересен опыт учителя русского языка и литературы МОУ -

СОГи №1 г. Петровска Саратовской области и.1ироколаевой С И . 

Для развития т 1Юрческой активности учащихся учитель предлагает 

вариант технологии изучсрщя явления (объекта, процесса, вещества) в виде 

алгоритма, соответствующего основт>]м этапам на)чно-иеследовательской и 

изобретате^п^ской деятельности. 

Такой алюритм: «обнаружение» - «ресурсы» - «вопросы» -

«объяснения» - «модаь» - «управление» - «примеиепие» был создан Г.С. 

Алышуллсром и предназначен для выявления и разренления противоречий, 

'ТО есть для апа^нтза и рещепия нзобре'татсл1>ских задач'. 

[ Нироко/кии! С И . Ра ии| I ие тЕи^рческоТ! ;1К111ииис1 и > 'книихся на _\>ка\) ры на осиои!; 

моли(|)|И1ир()нанно1 (I а л о р т л щ Ал 1.11н\.1лсра (Л1̂ 1 ТЗ). - Г1с I роиск. 2 ( 1 ! 0 . с. 12 
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Ла1пи>1Й ал1 оригм близок к общей схеме ироиесса познания. 

Он иомогае'1' объединить все стадии научно-иссдедова'сельских и 

изобретательских раб1)[ в обобищющем уроке но онрсделенной теме (или 

серии уроков, или в исследовательской работе учащегося). 

11есомненно. возникает вот1рос. а способен ли такой алгоритм «работать» на 

уроках литературы? 

Ведь литература - у п и к а л ы 1 ы й в своем роде предмет, т.к. он 

единственный имеет в о з м о ж н о с 1 ь говорить язьн<:ом образов о человеческой 

сути, о смысле ж и з н и . Она чребует о т \ченика познания себя , ставит его в 

ПОЗИЦИЮ- выбора, ак1 ивно формирует е ю 01 ношение к тем или иным 

явлениям жизни. 

Любое ^итIСра '^урцое нроизведение необходимо поня!ь: какие проблемы 

под!1имает автор 1̂  данном произведении, какие пути их решения видич' и 

предлагает. 11опробовав применив, а^п•орптм А]п.гц1уллера на своих уроках, 

учи1'ель II 1ироколава С И . I^^Iесла некоторые изменения. 

Вот что п о л \ ч н л о с ь в и т о г е : ( Обнару.укспие ~ ресурсы - формирование 

вопроса — выдвижение гипотезы - проектирование доказательств -

жспертиш — формулировка конечной идеи) 

- Как ж е работает да1Н[ый алгори'тм на уроках литературы? 

Остановлюсь подробнее па основных этапах. 

О б н а р у ж е н и е . На нача.чыюм Т 1ане анализа художественного произведения 

необходимо привлечь детей к к а к о м у - ю противоречию, содержащемуся в 

произведении, в г л а в е , в конкречном эпизоде. Например: 

- Кто из героев повесчи самый счасчищвый?/иовесть А.С,Пушкина «Барышня 

-крес тьянка»/ 

- Почему нам жалко Апдрия? Можем ли мы его оправлать?/Н.В.Гоголь 

«Тарас Ьульба»/ 

Ч то об'ьедппяет Раскол ьн и ко15а с Лужп1н>1м и Свидригай;ювым? 

/ф.М.Достоевский 1рсст\илсппе и наказание»/ 
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