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ВВЕДЕНИЕ 

 

Актуальность проблемы.  В современном мире, динамично 

развивающемся, насыщенном, активном, необходимо уметь самостоятельно 

работать с большим потоком информации, владеть навыками 

проектирования, принятия решений, иметь установку на непрерывное 

самообразование. Образование сегодня – это воспитание личности со 

свободным, критичным, независимым, творческим и ответственным перед 

собой и миром мышлением, воспитание интеллигентного человека, 

открытого к диалогу, способного к духовному саморазвитию. Современное 

образование в России перешло на Федеральный государственный 

образовательный стандарт второго поколения (ФГОС). И для того чтобы 

реализовать требования, предъявляемые Стандартами, урок должен стать 

новым, современным! 

Задача педагога – не преподавать свой предмет, а развивать личность его 

средствами. Конечная цель образования и педагогики – это помощь человеку 

стать самим собой, помощь в наиболее полном раскрытии его возможностей. 

Важнейшим средством реализации новых целей образования являются 

личностно-ориентированные технологии, реализующие исследовательские, 

контекстные, диалогические, имитационно-игровые модели обучения, 

основанные на субъектно-рефлексивной позиции обучающегося. Личностно-

ориентированные технологии нацелены на развитие субъектной позиции, 

мировоззрения, способности к самостоятельному выбору и определению 

смысла деятельности, ответственности за принимаемые решения, творческих 

способностей, рефлексии своего поведения и развития, воспитание умения 

адаптироваться в быстро меняющихся социальных, экономических и 

технологических условиях. 

Образовательное пространство становится развивающим, если: 
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1) мотивировать ученика, вызывать личностный интерес для освоения 

учебной деятельности, для участия в воспитательных событиях школы; 

2) создавать психологический комфорт ученика, создавать условия для                                

возникновения реальной «ситуации успеха» учащегося в образовательном 

пространстве учебного заведения; 

3) создавать среду для развития мыслительных способностей ученик  

через овладение определенными мыслительными операциями; 

4) строить на применении в образовательном пространстве школы группы 

проблемных методов, эвристических, рефлексивных; 

5) построено на фундаменте применения в учебно-воспитательном 

процессе субъект-субъектного характера взаимоотношений, использовании 

групповых форм организации учебного прогресса; 

6) обеспечивается организация  поисковой продуктивной деятельности 

учащихся на занятиях; 

7) проектируется  с опорой на зону ближайшего развития ученика и 

осуществляется  перевод в зону ближайшего развития. 

  Образовательное пространство развивающего типа может быть 

организовано с помощью новых педагогических технологий: 

исследовательской (проблемно-поисковой), коммуникативной 

(дискуссионной), имитационного моделирования (игровой), 

психологической, деятельностной, рефлексивной. 

Одной из наиболее универсальных технологий, применимых на разных 

ступенях образовательной системы и на любом предметном содержании, 

является технология проблемно-диалогического обучения. Актуальность 

данной технологии обусловлена тем, что она построена на принципах 

развивающего обучения, она позволяет заменить урок объяснения нового 

материала уроком «открытия» знаний. 

Цель исследования  – раскрытие возможности проблемно-

диалогического обучения как средства формирования личностного развития 

обучающихся и повышения качества их обученности.   
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Задачи исследования:  

1. Изучить педагогическую литературу о технологии проблемно-

диалогического обучения. 

2. Рассмотреть  понятие «технология проблемно-диалогического обучения» с  

педагогической точки зрения  

3. Рассмотреть классификацию проблемно-диалогического обучения. 

4. Изучить технологию постановки учебной проблемы и поиска её решения. 

При выполнении работы использовать следующие теоретические 

методы: 

 изучение и анализ научно-методической литературы; 

 классификация; 

 обобщение; 

 систематизация.  
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ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПРОБЛЕМНО – 

ДИАЛОГИЧЕСКОГО ОБУЧЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

1.1. Технология проблемно-диалогического обучения 

 

Государственный федеральный образовательный стандарт общего 

образования ставит перед учителем новые цели, требует владения новыми 

технологиями, средствами обучения. Ученик должен иметь не только умения 

и навыки, но и уметь организовывать собственную учебную деятельность, 

иметь готовность и способность учиться. 

Как результат определяют формирование ключевых компетентностей, 

имеющих универсальное значение для различных видов деятельности, 

включающих: 

 обобщенные способы решения учебных задач (формулировка вопроса, 

наблюдение, фиксация и организация данных, их первичная интерпретация, 

презентация результатов); 

 умений работать с разными источниками информации – учебной, 

художественной, научно-популярной, справочной литературой. 

Компетентностный подход не является совершенно новым для 

российской школы. В этом русле были разработаны отдельные учебные 

технологии и учебные материалы. 

Технология проблемно-диалогического обучения выступает важнейшим 

направлением реализации парадигмы компетентностного обучения в 

образовании. Данная технология является: 

 результативной, поскольку обеспечивает высокое качество усвоения 

знаний, эффективной в развитии интеллекта и творческих способностей 

младших школьников, воспитание активной личности обучающихся, 

развитие универсальных учебных действий; 

 здоровьесберегающей, потому что позволяет снижать нервно-

психические нагрузки учащихся за счет стимуляции познавательной 

мотивации и «открытия» знаний.  
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На основе многолетних отечественных исследований в двух 

самостоятельных областях - проблемном обучении (И.А. Ильницкая, В.Т. 

Кудрявцев, М.И.Махмутов и др.) и психологии творчества (А.В. 

Брушлинский, A.M. Матюшкин, А.Т. Шумилин и др.) - разработана 

технология проблемно-диалогического обучения, которая позволяет 

заменить урок объяснения нового материала уроком «открытия» знаний [5]. 

Технология проблемного диалога универсальна, т.е. применима на любом 

предметном содержании и любой ступени [9]. 

Проблемно-диалогическое обучение – тип обучения, обеспечивающий 

творческое усвоение знаний учениками посредством специально 

организованного учителем диалога [5]. 

Общеизвестно, что основными образовательными целями учебного 

процесса являются; знания - понимаемая и воспроизводимая научная 

информация; умения - применяемые на практике знания; навыки - 

автоматизированные действия. 

Цель «знания» достигается двумя этапами учебного процесса: введением 

и воспроизведением нового материала. Умения формируются на этапе 

решения задач и выполнения упражнений. Навыки вырабатываются путем 

многократного повторения действия. 

Все этапы учебного процесса, кроме введения знаний, организуются с 

помощью заданий - отдельных поручений учителя. Подготовка этих этапов 

урока сводится к выбору ряда заданий из имеющегося в учебниках и 

дополнительных источниках набора и не представляет для учителя 

трудности. 

Этап введения знаний организуется посредством методов – определенны 

сочетаний заданий, приемов, вопросов. В психолого – педагогической 

литературе метод обучения – это система регулятивных принципов и правил 

организации педагогически целесообразного взаимодействия педагога и 

учащихся, применяемая для определенного круга задач обучения, развития и 

воспитания [2]. 
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Именно он является наиболее сложной частью подготовки к уроку. 

Возможно, поэтому методы введения знаний (или методы обучения) 

являются одной из наиболее исследуемых дидактических категорий. 

Уважаемый советский педагог Ш. А. Амонашвили убежден: «Ребенок не 

хочет брать готовые знания и будет избегать того, кто силой вдалбливает их 

ему в голову. Но зато он охотно пойдет за своим наставником искать эти, же 

самые знания и овладевать ими». 

Сегодня обществу нужен не только человек, который много знает и 

умеет, но прежде всего человек, способный принимать самостоятельные 

решения, обладающий приёмами учения, готовый к самообразованию, 

умеющий жить среди людей, готовый к сотрудничеству для достижения 

совместного результата. 

Многие преподаватели задавали себе вопросы: 

 Как изучение нового материала сделать интересным для детей? 

 Как сделать активным участником учебного процесса каждого 

ребенка? 

 Как добиваться максимального усвоения знаний на уроке? 

Все эти вопросы можно решить, если процесс обучения строить на 

принципах развивающего обучения. Ни от случая к случаю, а систематически 

готовить уроки в соответствии с технологией проблемно-диалогического 

обучения. В этом случае объяснение учителем нового материала сменится 

поиском, решением возникших проблем, выходом из затруднительных 

ситуаций, самостоятельным выведением правил, свойств и т.д. Создание 

«коллизий», проблемных ситуаций, организация «затруднения в 

деятельности», постановка учебной задачи и т.д. методически правильно 

организованные учителем на уроке, это возможность, предоставленная 

учителю: учить детей учиться. 

Изучение и анализ перечисленного опыта, исходя из собственного опыта, 

можем сделать вывод: от того, насколько грамотно используется технология 
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проблемно-диалогического обучения в начальных классах, зависит 

дальнейшее обучение ребёнка в школе 

Современный педагог Е. П. Шеболкина предполагает: «Начальная школа 

должна стать не «школой навыка», а первым опытом ребенка в образовании – 

местом пробы своих сил, пространством раскрытия личностного потенциала 

и школой взросления». 

 

 

1.2. Сущность понятия проблемно-диалогического обучения в 

современной педагогической литературе 

 

В современном обществе меняются приоритеты образования. Ученик 

должен иметь не только знания, умения и навыки, но и уметь организовывать 

собственную учебную деятельность, иметь готовность и способность 

учиться. Исходя из этих целей, необходимо использовать новую 

организацию совместной деятельности. 

Проблемно-диалогическое обучение – это тип обучения, 

обеспечивающий творческое усвоение знаний учащимися посредством 

диалога с учителем. Данная технология является результативной и 

здоровьесберегающей, поскольку обеспечивает высокое качество знаний, 

эффективное развитие интеллекта и творческих способностей, воспитание 

активной личности. Автором технологии является Мельникова Елена 

Леонидовна. Технология полно и последовательно реализована в 

развивающей Образовательной системе «Школа 2100». 

В самом определении «проблемно-диалогическое» первая часть означает, 

что на уроке изучения нового материала должны быть проработаны два 

звена: постановка учебной проблемы и поиск её решения. Слово 

«диалогическое» означает, что постановку учебной проблемы и поиск 

решения ученики осуществляют в ходе специально выстроенного диалога. 

Диалог (от греческого разговор, беседа) – форма речи, состоящая из 
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регулярного обмена высказываниями, репликами, на языковой состав 

которых влияет непосредственное восприятие речевой деятельности 

говорящих. 

      При построении диалогового урока надо учитывать, что диалог – это 

форма общения. Диалоговый урок не получится, если присутствуют 

факторы, тормозящие диалог: 

1. Категоричность учителя, нетерпимость к другому мнению, к ошибке. 

Навязывание своего мнения, обилие дисциплинарных замечаний, 

авторитаризм.  

2. Отсутствие внимания учителя к ребёнку (улыбка, обращение по имени, 

физический и зрительный контакт.) 3. Закрытые вопросы, которые 

предполагают односложные ответы или вопросы, на которые вообще 

отвечать не нужно. 4. Неумение учителя быть хорошим слушателем. 

Слушание часто бывает критическим: недослушивание, перебивание, 

негативная оценка услышанного.                  

Говоря об учебном диалоге, следует учитывать ряд организационных 

моментов: - ни одна из реплик не должна остаться без ответа; - учебный 

диалог ограничен во времени; - если ученик не активен, он испытывает 

недостаток знаний; - учебный диалог требует полных ответов; - учебный 

диалог требует предварительной подготовки. 

Все этапы учебного процесса, кроме введения знаний, организуются с 

помощью заданий – отдельных поручений учителя. Подготовка этих этапов 

урока сводится к выбору ряда заданий,  из имеющихся в учебниках и 

дополнительных источниках набора. 

Этап введения знаний организуется посредством определённых 

сочетаний заданий, приёмов, вопросов. Именно он является наиболее 

сложной (и творческой) частью подготовки к уроку, поэтому методы 

введения знаний являются одной из наиболее исследуемых дидактических 

категорий. 
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В Энциклопедии образовательных технологий Селевко Г.К. дано 

определение проблемно-диалогического обучения (технология проблемного 

обучения) – это такая организация учебного процесса, которая предполагает 

создание в сознании учащихся под руководством учителя проблемных 

ситуаций и организацию  активной самостоятельной деятельности учащихся 

по их разрешению, в результате чего и происходит развитие мыслительных 

способностей и творческое овладение знаниями, умениями, навыками (ЗУН).  

Проблемное обучение - это  учебно-познавательная деятельность учащихся 

самостоятельного анализа  проблемной ситуации, формулировки проблем и 

их решения посредством выдвижения предположений, гипотез, их 

обоснования и доказательства, а также путем проверки правильности их 

решения по усвоению знаний и способов деятельности путем восприятия 

объяснения нового знания учителем в условиях проблемной ситуации. 

Целевые ориентации проблемно-диалогического обучения: 

 усвоение способов самостоятельной деятельности (СУД); 

 формирование поисковых и исследовательских умений и навыков; 

 развитие познавательных и творческих способностей; 

 повышение прочности знаний. 

Проблемно-диалогическое обучение основано на создании особого вида 

мотивации – проблемной, поэтому требует адекватного конструирования 

дидактического содержания материала, который должен быть представлен 

как цепь проблемных ситуаций. Проблемные ситуации могут быть 

различными по характеру содержания. 

Типы проблемных ситуаций: 

 Проблемная ситуация возникает при условии, если учащиеся не знают 

способа решения поставленной задачи, не могут ответить на проблемный 

вопрос, дать объяснение новому факту, т.е. определяется недостаточность 

прежних знаний для объяснения нового факта; 
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 Проблемная ситуация возникает при столкновении учащихся с 

необходимостью использовать ранее усвоенные знания в новых 

практических условиях, однако очевиден факт недостаточности этих знаний; 

 Проблемная ситуация возникает в том случае, если имеется 

противоречие между теоретически возможным путем решения задачи и 

практической неосуществимостью избранного способа; 

 Проблемная  ситуация возникает тогда, когда имеется противоречие 

между практически достигнутым результатом выполнения учебного задания 

и отсутствием у учащихся знаний для его теоретического обоснования. 

Особенности проблемного обучения: 

 Специфическая интеллектуальная деятельность ученика по 

самостоятельному усвоению новых понятий путем решения учебных зада, 

новое осознание теоретических основ педагогической науки; 

 Проблемное обучение - наиболее эффективное средство формирования 

мировоззрения (складываются черты критического, творческого и 

диалектического мышления); 

 Систематическое применение учителем наиболее эффективного 

сочетания разнообразных типов и видов самостоятельной деятельности 

учащихся; 

 Высокая активность ученика. 

Виды проблемного обучения: 

 «научное» творчество - теоретическое исследование, т.е. поиск и 

открытие нового правила; 

 «практическое» творчество - поиск практического решения, т.е. поиск 

способа применения известного знания в новой ситуации; 

 «художественное» творчество - художественное отображение 

действительности на основе творческого воображения. 
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1.3. Классификация проблемно-диалогического обучения 

 

Существует множество классификаций методов обучения по самым 

разным основаниям. В рамках научного направления, получившего 

известность как «проблемное обучение» (И.Я. Лернер, М.И. Махмутов, М.Н. 

Скаткин и др.), методы классифицировались в их связи с особенностями 

учебной (познавательной, творческой) деятельности учащихся.  

Существующие методы обучения классифицированы по двум главным 

основаниям: творческому звену и типу учебной деятельности [3]. В 

соответствии с первым основанием разграничены методы постановки 

учебной проблемы и методы поиска решения. Под учебной проблемой 

понимается отражение логико-психологического противоречия процесса 

усвоения, определяющее направление умственного поиска, пробуждающее 

интерес к исследованию сущности неизвестного и ведущее к усвоению 

нового понятия или нового способа действия. По второму основанию методы 

разделены на проблемные и традиционные.  

При традиционном введении материала постановка проблемы сводится к 

сообщению темы учителем, а поиск решения редуцирован до сообщения 

готового знания, вследствие чего деятельность учащихся репродуктивна. При 

проблемном введении материала методы постановки проблемы 

обеспечивают формулирование учениками вопроса для исследования или 

темы урока, а методы поиска решения организуют «открытие» знания 

учащимися, и, следовательно, деятельность последних можно отнести к 

творческому типу. [6].  

В настоящем научном творчестве постановка проблемы идет через 

проблемную ситуацию. Поэтому «классическая» постановка проблемы 

заключается в создании учителем проблемной ситуации и организации 

выхода из нее. Возможны три принципиально разных выхода: 

 учитель лично заостряет противоречие проблемной ситуации и 

сообщает проблему: 
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 ученик сам осознает противоречие и формулирует проблему; 

 учитель диалогом побуждает учеников осознать противоречие и 

сформулировать проблему. 

Таким образом, существуют три «классических» метода постановки 

учебной проблемы. Их сходство состоит в создании учителем проблемной 

ситуации, их различие заключается в организации выхода из нее [4]. 

 К «сокращенным» методам постановки проблемы относятся подведение 

к теме урока и сообщение темы с мотивирующим приемом. Оба метода не 

предполагают создания проблемной ситуации. 

 В настоящем научном творчестве поиск решения проблемы идет через 

выдвижение и проверку гипотез. Поэтому «классический» путь «открытия» 

знаний на уроке заключается в организации выдвижения и проверки гипотез. 

При этом возможны три принципиально разных варианта: 

 учитель лично выдвигает и/или проверяет гипотезу; 

 ученик сам выдвигает и/или проверяет гипотезу; 

 учитель диалогом побуждает учеников выдвигать и проверять 

гипотезы. 

Таким образом, существуют три «классических» метода поиска решения, 

различающихся тем, кто именно осуществляет творческие действия. 

«Сокращенный» поиск решения состоит в том, что учитель пошагово 

подводит учеников к знанию либо от сформулированной проблемы, либо без 

нее. Оба метода подведения не предполагают выдвижения и проверки 

гипотез и, следовательно, лишь имитируют творческий процесс. 

«Классическая» группа обеспечивает на уроке подлинно творческую 

деятельность, но осуществляют ее разные лица: либо учитель лично, либо 

ученик сам, либо они вместе. 

«Сокращенная» группа методов (за исключением сообщения темы с 

мотивирующим приемом) представляет собой подводящий диалог, при 

котором учитель пошагово приводит учеников к формулировке темы или 
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знания. Подводящий диалог развивает речь учащихся и логическое 

мышление. 

Таким образом, из всей палитры проблемных методов наиболее 

эффективными являются диалогические методы: побуждающий и 

подводящий диалоги. 

Вышеизложенная классификация методов обучения и сравнительный их 

анализ позволяют определить проблемно - диалогическое обучение как тип 

обучения, обеспечивающий творческое усвоение знаний учащимися 

посредством диалога с учителем. 

 

 

1.4. Технология постановки учебной проблемы 

 

Учебная проблема существует в двух основных формах: 

 как тема урока; 

 как не совпадающий с темой урока вопрос, ответом на который 

является новое знание. 

Следовательно, поставить учебную проблему значит помочь ученикам 

самим сформулировать либо тему урока, либо не сходный с темой вопрос для 

исследования. 

Существуют три основных метода постановки учебной проблемы: 

побуждающий от проблемной ситуации диалог; подводящий к теме диалог; 

сообщение темы с мотивирующим приемом. Рассмотрим эти методы 

подробнее. 

Побуждающий от проблемной ситуации диалог является наиболее 

сложным для учителя, поскольку требует последовательного осуществления 

четырех педагогических действий: 

 создания проблемной ситуации; 

 побуждения к осознанию противоречия проблемной ситуации; 

 побуждения к формулированию учебной проблемы; 



16 
 

 принятия предлагаемых учениками формулировок учебной проблемы. 

Рассмотрим эти действия. Создать проблемную ситуацию значит ввести 

противоречие, столкновение с которым вызывает у школьников 

эмоциональную реакцию удивления или затруднения. 

В основу проблемных ситуаций «с удивлением» можно заложить 

противоречие между двумя (или более) положениями, которое создается 

приемами «1» и «2». Прием «1» самый простой: учитель одновременно 

предъявляет классу противоречивые факты, взаимоисключающие научные 

теории или точки зрения. Прием «2» состоит в том, что педагог сталкивает 

разные мнения учеников, предложив классу вопрос или практическое 

задание на новый материал. 

В основе проблемных ситуаций «с удивлением» может лежать и другое 

противоречие — между житейским (т.е. ограниченным и даже ошибочным) 

представлением учеников и научным фактом. Для его создания применяется 

прием «3». В сравнении с предыдущими приемами он сложнее, так как 

выполняется в два шага. Сначала (шаг «1») учитель обнажает житейское 

представление учеников вопросом или практическим заданием «на ошибку». 

Затем (шаг «2») сообщением, экспериментом или наглядностью предъявляет 

научный факт. 

В основе проблемных ситуаций «с затруднением» лежит противоречие 

между необходимостью и невозможностью выполнить задание учителя, 

которое создается приемами «4», «5», «6». Сходство этих приемов состоит в 

том, что классу предлагается практическое задание на новый материал, а их 

различие — в сути задания. Прием «4» наиболее простой: ученикам дается 

задание, не выполнимое вообще. Прием «5» предлагает задание, не сходное с 

предыдущими, т.е. такое, с которым ученики до настоящего момента не 

сталкивались. Прием «6 «тоже сложный, поскольку выполняется в два шага. 

Сначала (шаг «1») учитель дает практическое задание, похожее на 

предыдущие. Выполняя такое задание, ученики применяют уже имеющиеся у 
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них знания. Затем (шаг «2») учитель доказывает, что задание школьниками 

все-таки не выполнено. 

Побуждение к осознанию противоречия проблемной ситуации 

представляет собой отдельные вопросы учителя, стимулирующие 

школьников осознать заложенное в проблемной ситуации противоречие. 

Поскольку проблемные ситуации создаются на разных противоречиях и 

разными приемами, текст побуждения для каждого приема будет свой. 

Подводящий к теме диалог. Данный метод постановки учебной 

проблемы проще, чем предыдущий, т.к. не требует создания проблемной 

ситуации. Подводящий диалог представляет собой систему (логическую 

цепочку) посильных ученику вопросов и заданий, которые пошагово 

приводят класс к формулированию темы урока. В структуру подводящего 

диалога могут входить разные типы вопросов и заданий: репродуктивные 

(вспомнить, выполнить по образцу); мыслительные (на анализ, сравнение, 

обобщение). Но все звенья подведения опираются на уже пройденный 

классом материал, а последний обобщающий вопрос позволяет ученикам 

сформулировать тему урока. 

Сообщение темы с мотивирующим приемом - наиболее простой метод 

постановки учебной проблемы. Он состоит в том, что учитель сам сообщает 

тему урока, но вызывает к ней интерес класса применением одного из двух 

мотивирующих приемов. Первый прием «яркое пятно» заключается в 

сообщении классу интригующего материала, захватывающего внимание 

учеников, но при этом связанного с темой урока. 

Таким образом, существуют три основных метода постановки учебной 

проблемы: побуждающий от проблемной ситуации диалог; подводящий к 

теме диалог; сообщение темы с мотивирующим приемом. Их сходство 

заключается в том, что все названные методы обеспечивают мотивацию 

учеников к изучению нового материала. 

Суть поиска решения учебной проблемы проста: учитель помогает 

ученикам «открыть» новое знание. На уроке существуют две основные 
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возможности обеспечить такое «открытие»: побуждающий к гипотезам 

диалог и подведение к знанию. Рассмотрим их подробнее. 

Побуждающий к гипотезам диалог. Данный метод поиска решения 

является наиболее сложным для учителя, поскольку требует осуществления 

четырех педагогических действий: 

 побуждения к выдвижению гипотез; 

 принятия выдвигаемых учениками гипотез: 

 побуждения к проверке гипотез; 

 принятия предлагаемых учениками проверок. 

Рассмотрим эти действия. 

Побуждение к выдвижению гипотез. Выдвинуть гипотезу значит 

высказать предположение, истинность или ложность которого должна 

установить проверка. Та гипотеза, которая выдержит проверку и станет 

искомым знанием, называется решающей, остальные — ошибочными. 

Побуждающий к выдвижению гипотез диалог имеет «сужающуюся» 

структуру Он начинается с общего побуждения, т.е. призыва к мыслительной 

работе: «Какие есть гипотезы, предположения?». Если общее побуждение не 

помогло и решающая гипотеза не высказана, диалог продолжается 

подсказкой к решающей гипотезе. Подсказка — намек на искомое знание — 

каждый раз придумывается заново. Если не срабатывает и подсказка, учитель 

завершает диалог сообщением решающей гипотезы. 

Принятие выдвигаемых учениками гипотез. При побуждающем диалоге 

существует опасность оценочно отреагировать на высказываемые учениками 

предположения: отвергнуть ошибочную гипотезу («неправильно», «не так», 

«нет») и похвалить за решающую («молодец», «верно»). Однако учительская 

оценка гипотезы лишает шаг проверки всякого смысла. Поэтому реагировать 

на гипотезы школьников следует эмоционально неокрашенно: словом «так» 

и кивком головой. 

Побуждение к проверке гипотез. Смысл проверки состоит в приведении 

аргумента на решающую гипотезу («это так, потому что») или 
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контраргумента на ошибочную («это не так, потому что»). Проверка 

гипотезы может быть либо устной, либо практической. В первом случае 

аргументация приводится посредством рассуждения, а во втором - 

добывается в практической (в том числе экспериментальной) работе. 

Побуждающий к проверке гипотез диалог тоже имеет «сужающуюся» 

структуру: от общего побуждения через подсказку к сообщению. 

При устной проверке диалог побуждает учеников непосредственно к 

аргументации. При этом общее побуждение осуществляется репликой: 

«Согласны с гипотезой? Почему?». Если общее побуждение не срабатывает, 

вводится подсказка, наталкивающая на довод за или против гипотезы. В 

крайнем случае, учитель сам сообщает аргумент или контраргумент. При 

практической проверке диалог стимулирует школьников к выработке 

конкретного плана действий. Общее побуждение осуществляется репликой: 

"Как нам проверить гипотезу? Что нужно сделать?». Подсказка намекает на 

план. Если не срабатывает и подсказка, план действий в готовом виде 

предлагает учитель. 

Принятие предлагаемых учениками проверок. При побуждающем к 

проверке гипотез диалоге ученики могут предложить ошибочную 

аргументацию или неверный план действий. Учителю необходимо 

отреагировать на них принимающей репликой: «Так. Кто думает иначе?». 

Подводящий к знанию диалог как метод поиска решения учебной 

проблемы значительно проще, чем предыдущий, поскольку не требует 

выдвижения и проверки гипотез. Подводящий диалог представляет собой 

систему (логическую цепочку) посильных ученику вопросов и заданий, 

которые пошагово приводят класс к формулированию нового знания. 

Подводящий диалог можно развернуть как от поставленной учебной 

проблемы, так и без нее. Иными словами, подводить учеников к новому 

знанию можно, так или иначе, проработав звено постановки проблемы либо 

пропустив его вообще. 
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Обеспечив «открытие» знания любым из названных методов, переходим к 

следующим этапам учебного процесса - воспроизведению знаний, решению 

задач или выполнению упражнений. При этом необходимо помнить, что в 

случае постановки учебной проблемы в форме вопроса требуется: во-первых, 

вернуться с вновь «открытым» знанием к вопросу и ответить на него: во-

вторых, предложить ученикам сформулировать тему урока. Задание на 

формулирование темы урока также обязательно при подводящем без 

проблемы диалоге [1]. 

 

 

Выводы по 1 главе 

 

В первом параграфе мы рассмотрели технологию проблемно-

диалогического обучения. Технология проблемно-диалогического обучения 

выступает важнейшим направлением реализации парадигмы 

компетентностного обучения в образовании. 

Во втором параграфе была рассмотрена сущность понятия проблемно-

диалогического обучения в современной педагогической литературе. В 

самом определении «проблемно-диалогическое» первая часть означает, что 

на уроке изучения нового материала должны быть проработаны два звена: 

постановка учебной проблемы и поиск её решения. Диалог (от греческого 

разговор, беседа) – форма речи, состоящая из регулярного обмена 

высказываниями, репликами, на языковой состав которых влияет 

непосредственное восприятие речевой деятельности говорящих. 

В третьем параграфе нами была рассмотрена классификация проблемно-

диалогического обучения Существующие методы обучения 

классифицированы по двум главным основаниям: творческому звену и типу 

учебной деятельности [3]. В соответствии с первым основанием 

разграничены методы постановки учебной проблемы и методы поиска 

решения. Под учебной проблемой понимается отражение логико-
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психологического противоречия процесса усвоения, определяющее 

направление умственного поиска, пробуждающее интерес к исследованию 

сущности неизвестного и ведущее к усвоению нового понятия или нового 

способа действия. По второму основанию методы разделены на проблемные 

и традиционные.  

В четвертом параграфе мы выделили несколько методов постановки 

учебной проблемы. Мы пришли к выводу, что существуют три основных 

метода постановки учебной проблемы: побуждающий от проблемной 

ситуации диалог; подводящий к теме диалог; сообщение темы с 

мотивирующим приемом. Их сходство заключается в том, что все названные 

методы обеспечивают мотивацию учеников к изучению нового материала. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

Проблемно - диалоговая технология позволяет на основе создаваемых в 

ходе занятия проблемных ситуаций активизировать познавательную 

деятельность учащихся, состоящую в поиске и решении сложных вопросов, 

требующих актуализации знаний, анализа, умения видеть за отдельными 

фактами явление, закон. К тому же проблемные диалоги «заставляют» 

учащихся постоянно обращаться к дополнительной литературе, другим 

источникам знаний. Но как мы уже упоминали ранее, основная цель 

школьного образования это успешная социализация. 

Формирование комплекса УУД направлено на достижение 

метапредметных, то есть универсальных умений и навыков, которыми 

учащиеся будут пользоваться не только в процессе обучения, но и в 

дальнейшей жизни. Представленная методика и структура ведения занятий в 

полной мере соответствуют этим целям. К тому же, данная методика 

пробуждает неподдельный интерес учащихся к занятиям по предметам 

общественного цикла и не только. 

В заключение хочется сказать, что успех использования проблемно - 

диалоговой технологии, при изучении предметов общественного цикла, во 

многом зависит от заинтересованной позиции педагога и высокой 

внутренней мотивации учащихся. В процессе использования данной 

технологии происходит и усвоение материала, и развитие мыслительной 

деятельности, и формирование положительного социального опыта. Считаем, 

что главным результатом использования технологии проблемно - 

диалогового обучения является то, что выпускник школы станет 

полноценным гражданином своей страны, в соответствии с целями 

современного образования, будет ориентироваться в современных 

общественных процессах, обретет опыт аналитической деятельности. 
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