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мальным речевым развитием. Наблюдаются неточное понимание и 
употребление многих, даже обиходных слов, ограниченность пассивного 
и активного словаря, трудности актуализации словаря, трудности 
классификации и группировки слов, большое количество ошибок при 
подборе антонимов и синонимов. для полноценного развития и 
преодоления трудностей в развитии речи дошкольников с ОНР 
необходимо проводить логопедическую работу по обогащению, 
уточнению, переводу лексического запаса из пассивного в активный 
словарь. 
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Развитие связной речи и формирование навыков 
творческого рассказывания у детей старшего 

дошкольного возраста с общим недоразвитием речи в 
психолого-педагогических исследованиях 

В настоящее время существует множество определений понятия 
связной речи. 

А.М. Бородич отметила, что связная речь является предметом 
изучения разных наук: психологии, психолингвистики, лингвистики, 
нейропсихологии. «Психолингвистика определяет речь как деятельность, 
включенную в общую систему человеческой деятельности. Как всякая 
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деятельность, речь характеризуется определенным мотивом, целью и 
состоит из последовательных действий». 

М.М. Алексеева определила, что связная речь — это умение 
ребенка излагать свои мысли живо, последовательно, без отвлечения 
на лишние детали. 

«Под связной речью в широком смысле слова следует понимать 
любую единицу речи, составные языковые компоненты которой 
(знаменательные и служебные слова, словосочетания) представляют 
собой организованное по законам логики и грамматического строя 
данного языка единое целое», — такое определение дала Е.И. Тихеева. 

«Связная речь — это не только последовательность слов и 
предложений, это последовательность связанных друг с другом мыслей, 
которые выражены точными словами в правильно построенных 
предложениях. Ребенок учится мыслить, учась говорить, но он так же 
совершенствует свою речь, учась мыслить» — считал Ф.А. Сохин. [ 

В зависимости от возможностей такого перекреста, М.М. Алексеева 
отмечает следующие разновидности связной речи: 

1) Диалогическая речь — речь поддерживаемая, имеющая 
собеседника, она более простая, в ней могут присутствовать интонации, 
жесты, паузы, ударения. для нее характерно использование разговорной 
лексики и фразеологии. 

2) Монологическая речь — длительное, последовательное, 
связное изложение мыслей, знаний одним лицом, протекающее 
относительно долго во времени, и не рассчитанное на немедленную 
реакцию слушателей. для нее характерна литературная лексика, 
развернутые высказывания, законченность и логическая завершенность. 

В связи с этим исследователям (А.Н. Гвоздев и другие) отмечается, 
что связная речь может быть ситуативной и КОНТеКСТНОЙ. 

Ситуативная речь — основная форма речи младших дошкольников. 
Она понятна только в той ситуации, о которой рассказывается. 
Говорящий широко использует жесты, мимику, указательные 
местоимения. Такая речь присутствует у дошкольников в рассказах на 
темы из своего быта, в пересказах с введением картинок. 

У старших дошкольников ситуативность речи снижается, речь 
становится более последовательной и логичной, нарастают черты 
контекстности. Важной чертой КОНТеКСТНОЙ речи является 
произвольность. 

Именно произвольность как качество развития связной речи больше 
всего страдает у детей с ОНР, поэтому определимся с данным понятием. 

Р.И. Лалаева утверждает, что что под общим недоразвитием речи у 
детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом следует 
понимать такую форму речевой аномалии, при которой нарушено 
формирование всех компонентов речевой системы, относящихся как к 
звуковой, так и к смысловой сторонам речи. 
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ОНР может проявляться в разной степени, поэтому выделяют три 
уровня речевого развития: 

уровень речевого развития характеризуется отсутствием речи, так 
называемые «безречевые дети». 

Переход ко l l уровню речевого развития знаменуется тем, что кроме 
жестов и лепетных слов, появляются хотя и искаженные, но достаточно 
постоянные общеупотребительные слова. 

lll уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 
фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-
фонематического недоразвития. 

По мнению Р.Е. Левиной, дети с ОНР l l l уровня старшего 
дошкольного возраста пользуются развернутой фразовой речью, но при 
этом отмечаются фонетико-фонематические и лексико-грамматические 
недостатки, наиболее отчетливо проявляющиеся в разных видах 
монологической речи — описании, пересказе, рассказах по серии картин 
и др. Кроме того, по мнению автора, ограниченность словарного запаса, 
отставание в овладении грамматическим строем родного языка 
затрудняют процесс развития связной речи. 

В итоге все дети с ОНР всех уровней развития речи испытывают 
затруднения в составлении развернутого рассказа по картинке, серии 
сюжетных картинок, затрудняются выделить основную мысль 
повествования, определить логику и последовательность в изложении 
событий. Рассказы составляют с акцентом на внешние, поверхностные 
впечатления, а не на причинно-следственные взаимоотношения 
действующих лиц. Отмечаются значительные трудности при описании 
игрушки или предмета по плану, данному логопедом. 

Т.В. Алиева утверждала, что в основе речетворчества лежит процесс 
переработки и комбинирования представлений, отражающих реальную 
действительность, и создание на этой основе новых речевых образов, 
действий, ситуаций, не имевших ранее места в непосредственном 
восприятии и коммуникативной ситуации. В этом отношении Н. Хомский 
указывает на то, что сам процесс развертывания речи от глубинной 
структуры фразы до ее речевого оформления является творческим актом 
для ребенка. Он не вспоминает речевые стереотипы, а заново 
конструирует их. 

Этой точке зрения близка позиция Е.В. Аханьковой, что творческое 
рассказывание — это способность ребенка к самостоятельному созданию 
собственной системы построения рассказа, в основе которой лежат 
представления об окружающей действительности и языковом стандарте. 

Э.П. Короткова утверждала, что творческие рассказы многообразны 
по степени сложности и самостоятельности, начиная от рассказывания с 
элементами творчества до составления рассказов и сказок (по аналогии, 
по предложенному сюжету, по заданной теме). 

Варианты творческого рассказывания, разработанные автором: 
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• придумывание предложения и завершение рассказа (логопед 
сообщает начало рассказа, его завязку, события и героев придумывают 
дети) реалистического или сказочного; 

• придумывание рассказа или сказки по плану логопеда (большая 
самостоятельность в развитии содержания); 

• придумывание рассказа по теме, предложенной логопедом (без 
плана). 

В исследовании Е.В. Аханьковой описаны особенности и недостатки 
творческого рассказывания у детей дошкольного возраста с ОНР ll—lll 
уровня. По мнению автора, основные трудности детей обусловлены 
реализацией процесса лексико-грамматического развертывания 
собственного высказывания, проявляющейся в сложностях выбора слов и 
грамматического структурирования, появлении пауз, повторов, в отказе 
от деятельности. Отмечалось неумение выделить значимое, не 
развернутость сообщений при самостоятельном рассказывании. 
Основным проявлением нарушения творческого рассказа, с точки зрения 
автора, было отсутствие в нем творческого начала. Старшие дошкольники 
часто использовали речевые штампы, устойчивые выражения. 

Поэтому Лалаева Р.И., в книге «Коррекция общего недоразвития 
речи у дошкольников» отметила особенности коррекции общего 
недоразвития речи и способы формирования творческого рассказывания 
у детей с ОНР в разных возрастных группах определила направления 
коррекционно-развивающей работы по обучению творческому 
рассказыванию дошкольников с общим недоразвитием речи. 

Таким образом, формирование творческого рассказывания в старшем 
дошкольном возрасте требует создания специальной комплексной, 
систематической и длительной психолого-педагогической и 
логопедической коррекции. 
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